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I Einleitung

In dieser Kurseinheit geht es um zweierlei: um ein sachliches Problem und einen

besonderen methodischen Weg zu seiner Losung. Der Sache nach nehmen wir den

Faden der vorangegangenen Studienbriefe des Moduls auf und fithren ihn gewis-

sermallen zu seinem logischen Abschluf}. Im 18. Jahrhundert fliefit die Geschichte

der alteuropdischen Schriftkultur mit der ,,Leserevolution” und der Aufkldrung
zusammen und miindet dann in den Prozel3 der allgemeinen Alphabetisierung.

Dessen Endpunkt bildet die Durchsetzung der allgemeinen Literalitdt, d.h. der

Zeitpunkt, in dem alle (erwachsenen) Menschen lesen und schreiben k&énnen.

Wenn — um es salopp zu sagen — auch der letzte Depp sein ABC beherrscht, ist je-

ner schriftkulturelle Standard erreicht, mit dem jeder Leser dieser Zeilen vertraut

ist. Um diesen ProzeB in einem groflen Bogen behandeln zu kénnen, haben wir
den zeitlichen Rahmen grof3ziigig gehalten: er reicht, grob gesagt, von 1500 bis

1900; um in der Darstellung methodisch kontrolliert vorgehen zu kénnen, haben

wir sie rdumlich eingegrenzt: der Schwerpunkt liegt auf der Entwicklung in Eng-

land.
Der sachliche Problemhorizont der vorliegenden Kurseinheit 1463t sich durch
eine Reihe einfacher Leitfragen umreifen:

- Wie vollzog sich der Ubergang von einer nur partiell alphabetisierten zu einer
voll alphabetisierten Gesellschaft?

- Welches waren die kulturellen, politischen und 6konomischen Hebel dieser
Entwicklung?

- Welche sozialen Schichten wurden als erste erfaflt, und in welcher Reihenfolge
kamen die anderen hinterher?

- Gab es Unterschiede zwischen Stadt und Land oder zwischen verschiedenen
Regionen?

- In welchen zeitlichen Dimensionen vollzog sich die Entwicklung? Gab es kur-
ze Perioden besonders intensiven Wachstums, oder ging es die ganze Zeit tiber
nur langsam voran? Ging es Uberhaupt immer aufwirts, oder gab es auch
Riickschldge, Einbriiche und Verwerfungen?

Um diese Fragen angemessen diskutieren und beantworten zu kénnen, verfolgt
diese Kurseinheit neben der sachlichen Orientierung eine spezifische methodische
Zielsetzung, die tiber die in den bisherigen Kurseinheiten vorgestellten Moglich-
keiten der historischen und literaturwissenschaftlichen Analyse hinausgeht. Sie
fihrt in die quantitativen Analyse historischer Daten ein und versucht, am Beispiel
des Ubergangs zur allgemeinen Alphabetisierung die Verwendung statistischer
Methoden einzuiiben.

Was das im Einzelnen bedeutet, brauchen wir hier nicht vorwegzunehmen.
Doch kann es nicht schaden, wenn wir uns die grundsitzliche Bedeutung dieser
methodischen Entscheidung im Rahmen einer vergleichenden Geschichte der
Schriftkultur, wie sie fiir das gesamte Modul leitend ist, klar machen.

Fragen der Schriftkultur sind immer auch Fragen nach ihrer Reichweite, die
wiederum immer auch auf das Problem der sozialen Schranke zwischen miindli-
cher und schriftlicher Kultur fithren. Daraus ergeben sich 'qualitative' Fragestel-
lungen, die in den vorangegangenen Kurseinheiten wiederholt behandelt worden
sind, etwa die Frage nach Art und Gestalt der (fiir die Aufrechterhaltung des ge-
sellschaftlichen status quo unumgénglichen) Beziehungen zwischen den beiden

Sachlicher Schwerpunkt:
Literalitdtsentwicklung
1500-1900

Methodischer Zugriff:
quantitative Analyse
historischer Daten/
Statistik



Warum England?

Leitbegriffe
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Kulturen - denken wir nur an die Begegnung zwischen den Mdénchen aus Priim

und den Bauern in Etteldorf in Kurseinheit 4 des Studienbriefs zur Alteuropii-

schen Schriftkultur. Zugleich aber verweisen solche Fragestellungen letztendlich
immer auf einen quantitativen Kern: In welcher Groéflenordnung standen sich
miindliche und schriftliche Kultur jeweils gegeniiber?

Daf} diese quantitative Dimension des Phinomens Schriftkultur in den {ibrigen
Kurseinheiten innerhalb dieses Moduls nur am Rande aufgetaucht ist, hat einen
einfachen Grund. Selbst eine so elementare Frage wie die nach dem Prozentsatz
der Lese- und Schreibfihigen an der Gesamtbevolkerung 1483t sich in der Regel fiir
die vormodernen europdischen Kulturen einfach nicht beantworten - und noch
weniger fiir die auBBereuropdischen Kulturen. Allerdings wird man, gewisserma-
Ben zum Trost, auch davon ausgehen konnen, dal der Kreis der schriftkundigen
Elite innerhalb der vorindustriellen Gesellschaften durchweg so klein war, daf3 er
quantitativ kaum ins Gewicht fillt.

In Europa 4ndert sich dies endgiiltig mit dem Ubergang vom Spitmittelalter
zur Frithen Neuzeit. Denn nun wird, wenn auch zunéichst nur ansatzweise, Litera-
litdt allmihlich zum Massenphinomen, und zwar in einem doppelten Sinne:

- Die Masse der Bevélkerung wird von der Alphabetisierung erfalit, und damit
geht an der Frage der GrofBenordnung des alphabetisierten Teils der Gesell-
schaft kein Weg mehr vorbei, wenn tragfdhige Aussagen tiber die Rolle der
Schriftkultur gemacht werden sollen.

- Die historische Uberlieferung, die iiber den Stand der Literalitat Auskunft zu
geben vermag, quillt selbst zu einer Quellenmasse auf, die der Historiker nur
noch mit Hilfe quantitativer Methoden bewiltigen kann.

Was wir noch nicht geklért haben, ist die Frage nach der Wahl unseres Beispiels:
Warum England? Das hat zwei Griinde. Erstens liegt es an der Uberlieferung
selbst. Fiir Deutschland beispielsweise fehlt ganz einfach das erforderliche Quel-
lenmaterial. Dokumente, aus denen sich numerische Daten zu Literalitdtsentwick-
lung gewinnen lassen, gibt es hier nur fiir ganz wenige Regionen und selbst fiir
diese nur {iber ganz kurze Zeitrdume. Der zweite, eng damit zusammenhingende
Grund ist die Methode. Englische Historiker haben, tibrigens nicht nur auf dem
Gebiet der Erforschung der Alphabetisierung, eine weitaus groflere Erfahrung mit
quantitativen Methoden als ihre deutschen Kollegen. Deshalb ist es, so paradox es
klingen mag, gerade fiir eine einfithrende Darstellung auch gegeniiber deutsch-
sprachigen Studenten viel einfacher, am englischen Beispiel vorzugehen.

Dem englischen Sprachgebrauch entspricht auch unsere Leitterminologie, nicht
zuletzt deshalb, weil sich die Begriffe literacy (Literalitdt) und orality (Oralitét)
und ihre Ableitungen (literate, illiterate usw.) inzwischen auch international
durchzusetzen beginnen. Deshalb verwenden wir z.B. die Begriffe ,,Alphabetisie-
rung“ und ,Literalisierung” synomym (ebenso wie die begriffliche Kehrseite:
,2Analphabetismus® und ,llliteralitidt”). Das mag zunichst ein wenig ungewohnt
sein, doch man gewohnt sich schnell daran — und schwieriger wird es dadurch
nicht.

Aufzupassen ist hier lediglich beim Begriff , literarisch®, und zwar dann, wenn
wir von , literarischen Zeugnissen® sprechen (wie in Kapitel III). Dieser Begriff
meint dasselbe wie das, was im Englischen als literary evidence bezeichnet wird,
und hat daher nichts mit (,,schoner™) Literatur im engeren Sinne zu tun (obwohl
auch Literatur in den Bereich von literary evidence fillt). Literarische Zeugnisse
sind vielmehr alle nicht-numerischen Zeugnisse der Vergangenheit.



Der Gegenbegriff zu literary evidence in diesem Sinne ist numerical evidence.
Darunter verstehen wir Zeugnisse der Vergangenheit, deren Informationen sich
(eindeutig) zdhlen lassen und die erst durch eine quantitative Analyse einen sozu-
sagen 'von auflen' herangetragenen 'Sinn' ergeben. Demgegeniiber meint /literary
evidence alle 'Texte', deren 'Innerer' Sinn mit den qualitativen Methoden der her-
meneutischen Interpretation erschlossen werden kann - also auch solche Texte,
denen normalerweise nicht unbedingt eine besondere literarische Qualitdt zu-
kommt, wie z.B. Gesetze und Verordnungen.

Bibliographische Notizen

Es gibt zwei vorziigliche Einfithrungen in quantitative Methoden, die sich speziell an Historiker
wenden und mit historischen Beispielen operieren: Roderick FLOUD, Einfiihrung in quantitative
Methoden fiir Historiker, Stuttgart 1980 (engl. zuerst 1973); Norbert OHLER, Quantitative Metho-
den fiir Historiker. Eine Einfiihrung, Miinchen 1980. Beide sind schon etwas dlter (und leider bei-
de vergriffen), aber nach wie vor zu empfehlen.

Seit vielen Jahren ist die wichtigste Literatur zum Thema vornehmlich auf Englisch. Als Beispiele
seien nur zwei Titel der 'ersten Stunde' genannt, die besonders einflufireich waren, die nachfolgen-
de Forschung in vielen Punkten vorwegnahmen und bis heute nichts von ihrer Frische verloren ha-
ben: Carlo M. CIPOLLA, Literacy Development in the West, Harmondsworth 1969 (der erste Ge-
samtiiberblick von der Antike bis ins 20. Jahrhundert); Lawrence STONE, Literacy and Education
in England, in: Past and Present 42, Feb. 1969, S. 69-139 (ein Rundumschlag zu England, in ver-
gleichender Perspektive).



Exklusivitét der
alteuropdischen
Schriftkultur

Expansivitét der
alteuropdischen
Schriftkultur

IT Alphabetisierung als Kulturkontakt und Kultur-
konflikt

Betrachtet man die verschiedenen Stufen in der Entwicklung der alteuropiischen
Schriftkultur von der Erfindung des griechischen Alphabets bis zur ,,Leserevoluti-
on*“ des 18. Jahrhunderts, so fillt trotz aller Unterschiede im einzelnen ein ge-
meinsames Grundmuster auf, durch das sie sich zugleich von der modernen

Schriftkultur unterscheidet: es handelt sich stets um spezifische Ausformungen

der begrenzten Literalitdt. Dabei ist der Begriff der begrenzten Literalitdt hier

nicht nur in einem augenfillig soziologischen Sinne gemeint: Welche sozialen

Gruppen, Schichten, Klassen oder Stinde waren jeweils schriftkundig? Vielmehr

bezieht sich diese Begrenzung immer auch auf die Wahrnehmung des Geschrie-

benen (die Art der Lektiire), auf die Herstellung von Schriften und Schriftstiicken,
auf deren interne graphische Ordnung und deren Verkniipfung untereinander, auf
deren Artikulationsform (als Schriftsprache) und wiederum auf deren Verhiltnis
zu Redeweisen, und schlieBlich auf die sachliche Reichweite des Geschriebenen

(das inhaltliche Spektrum der einzelnen Schriften und des Schriftenbestandes).

Neben der sozialen und sachlichen, mentalen und materialen Exklusivitdt sind
aber auch Elemente uniibersehbar, die sich als expansive Grundtendenz der alteu-
ropdischen Schriftkultur ausmachen lassen:

- die geistigen Formungs- und Bewahrqualititen der ersten phonetischen
Schrift, des griechischen Alphabets;

- die Vorherrschaft des Lateins als Schrift (ABC) und als Schriftsprache;

- die Ablosung des ABC von der lateinischen Sprache und sein Siegeszug als
Schriftsystem der regionalen Mundarten und nationalen Sprachen;

- die Verbreitung der stummen, individuellen, privaten Lektiire;

- die Entstehung des nach Wort, Zeile, Satz, gezédhlter Seite und durch Ver-
zeichnisse erschlossenen Buches, also des ersichtlich geordneten Textes;

- die Vernetzung von Texten durch Zitation, Verweis, Bibliothek und Biblio-
graphie;

- der Ubergang von Pergament zum Papier;

- der Funktionswandel des Schriftstiicks zur Ware, mit dem Buchdruck zur
Massenware;

- die Spaltung des Schreibens in Handschrift und Druckwerk - mit der Folge
der Individualisierung des privaten Schreibstils und der Standardisierung des
Offentlichen Druckstils;

- die fortschreitende Verschriftung neuer Lebensbereiche: tiber Kirche und
Glauben hinaus ins Recht, in die hohe Politik und tédgliche Verwaltung, ins
gelehrte Wissenssuchen, ins festliche Darbietungswesen, in die Lehre und
Unterweisung von Jiingeren;

- die Ausweitung des Schriftbezuges auf Illiterate: nichtgeistliche Stinde,
Herrschende, Herrschaftsdiener, Biirger, Hausviter, gebildete Frauenzimmer.

All dies bildet den alteuropiischen Hintergrund, gleichsam das historische Poten-
tial fiir den anschlieBenden Ubergang zur allgemeinen Literalitit. Fiir den Weg
dorthin sind seit dem 16. Jahrhundert die Weichen gestellt. Doch - um im Bilde zu
bleiben - wie der ABC-Zug in Gang kommen wiirde, ob die Signale fiir eine be-
stimmte Zeit wieder auf 'rot' umgeschaltet wiirden, wann der Zug vollbesetzt wire



und wann er sein Ziel erreichen wiirde, ist damit noch ldngst nicht ausgemacht.

Zwar sind die groflen Linien dieses gesamteuropdischen Prozesses einigerma-
Ben klar, denn es lassen sich deutlich zwei Literalisierungsschiibe ausmachen. Zu-
nédchst kam es, im 16. Jahrhundert, unter dem Zeichen der durch Buchdruck und
Reformation vermittelten ,,.Lesemacht (Schenda) dazu, daB sich das ,Lesen-
Konnen-Wollen™ auf breite Bevolkerungskreise ausdehnte; und das 18. Jahrhun-
dert brachte dann, nachdem es in der Zwischenzeit, vor allem in Mitteleuropa
durch den 30jdhrigen Krieg, zu schweren Riickschligen gekommen war, mit der
Verbindung von Absolutismus und Aufklérung einen zweiten Literalisierungs-
schub in Gang, der erfolgreicher war als der vorangegangene, weil er eine un-
gleich groflere Zahl 'niederer' Stinde und Klassen erfafite und sich dadurch am
Ende als unumkehrbar erweisen sollte.

Aber eine solche, am kumulativen 'Fortschritt' orientierte Perspektive tibersieht
die entscheidenden sozialen Determinanten des frithneuzeitlichen Literalisie-
rungsprozesses. Denn wenn wir davon ausgehen, daf3 sich am Beginn dieses Pro-
zesses, sehr vereinfachend gesagt, zwei einander fremde Kulturen gegeniiberste-
hen, ndmlich miindlichkeitsbestimmte Massenkultur und schriftlichkeitsbestimmte
Elitenkultur, so stellt sich die Frage, welchen Vermittlungsformen man in den
verschiedenen Phasen des Ubergangs zur allgemeinen Literalitit begegnet.

Die Antwort 148t sich im AnschluB an Uberlegungen von Rudolf Schenda unter
zwel Stichworten diskutieren: ,,Literalisierung als Kulturkontakt* und ,,Literalisie-
rung als Kulturkonflikt*.

Ein Teil der Gebildeten zeigte grofles Interesse an der Ausbreitung der Lesefd-
higkeit in den Unterschichten, allerdings meist nicht, wie man meinen konnte, aus
rein humanitdren Griinden oder gar solchen der Ausweitung ,demokratischer’
Mitbestimmungsméglichkeiten, sondern anfianglich zum Zwecke vornehmlich re-
ligioser Belehrung. Immer mehr Menschen (Leser) sollten die religiosen Grund-
texte (Bibel, Gesangbuch, Predigten, Anstandsbiicher) lesen konnen und dadurch
in die Grundregeln der christlichen Konfessionen eingetiibt sein. Dieser 'von oben'
angestoflene Kulturkontakt wurde im 18. Jahrhundert erweitert und ergénzt durch
die vielfach missionarisch anmutenden Bemiihungen der Volkspadagogen um ei-
ne Verbesserung des 'Volkscharakters', um die effizientere Gestaltung der dkono-
mischen Verhiltnisse auf dem Lande, und, nach Ausbruch der Franzosischen Re-
volution, durchaus auch um die politische Nutzanwendung der Lesekunst. Daf}
dabei oft genug nicht die Interessen und Vorstellungen der Betroffenen, sondern
die der 'Aufklérer' selbst Richtschnur des Forderns und Handelns waren, steht auf
einem anderen Blatt, &ndert aber nichts an der Tatsache als solchen.

Es wire allerdings falsch, wollte man die hier angesprochene Entwicklung nur
als von oben gelenkt ansehen. Zu zahlreich sind in der Uberlieferung die Hinweise
auf 'von unten' gesuchten Kulturkontakt, auf freiwilliges Lesenlernen (,,Lese-
wut®), auf Ausweitung der Bildungschancen gegen alle sozialen und 6konomi-
schen Widerstidnde. Ein besonders beeindruckendes Zeugnis hierfiir begegnet uns
in den ersten Autobiographien einfacher Arbeiter, die in England seit dem ausge-
henden 18. Jahrhundert greifbar werden. Die ,,Jagd nach dem Wissen* (pursuit of
knowledge) ist darin eines der zentralen Motive, und die Schilderung der unertrig-
lichen Bedingungen, unter denen sie erfolgte, erinnert uns daran, daf} vieles von
dem, was wir heute als kulturelle Selbstverstindlichkeit annehmen, damals miih-
sam erkdmpft werden mufite. Hier waren soziale Widerstidnde zu tiberwinden und
soziale Vorurteile zu zertriimmern — die Vorstellung etwa, der lesende Arbeiter
wiirde liber das Lesen die Arbeit vergessen.

Die beiden grofien
Literalisierungsschiibe
im frithneuzeitlichen
Europa

Literalisierung als
Kulturkontakt



Literalisierung als Kul-
turkonflikt

Semiliterate/semiorale
Kommunikation

Kulturkontakt -
Kulturkonflikt

Arbeitermemoiren

Nicht schriftbezogene
Vermittlungsweisen

Damit sind wir beim zweiten Punkt: den Tendenzen und Bestrebungen 'von
oben' sowie den wirtschaftlich und sozial bedingten Hindernissen 'unten’, die die
Ausbreitung der Lesefdhigkeit enorm erschwerten. Erzieher und Eltern sahen die
Gefahr, durch Lektiire als Handlung selbst bzw. infolge der Lektiire 'schlechter'
Biicher konnten Leib und Seele der Neu-Leser Schaden nehmen, und versuchten,
den Anfingen zu wehren. Volksaufklirer malten die Gefahr des Miiliggangs, Po-
litiker die revolutiondrer oder antireligioser Gesinnung auf Seiten der lesenden
Massen an die Wand. Das 6konomische Interesse, alle verfligbaren Arbeitskréfte
zu nutzen, der Mangel an ausgebildeten und kompetenten Lehrkriften, die drmli-
chen Schulverhéltnisse, nicht zuletzt auch die Tatsache, dal3 man ja eben nicht den
heimischen Dialekt, sondern, gleichsam als 'Fremdsprache', die nationale Hoch-
sprache lesen und schreiben lernen mufite, waren weitere Faktoren des Kulturkon-
flikts, weitere Hindernisse auf dem Weg zur allgemeinen Literalitit in Europa.

Literalisierung fand aber auch, und damit kommen wir zu einem weiteren Cha-
rakteristikum dieses Prozesses, auf dem Wege semiliterater und semioraler Kom-
munikation statt, d.h. durch miindliche 'Mitteilungen' literarisch gebildeter Men-
schen an Analphabeten. Das Vorlesen von erbaulichen und allgemeinbildenden
Lesestoffen, von Miérchen oder anderen Erzdhlungen war dabei zweifellos die
vorherrschende Form. Aber auch Predigten, katechetischer Unterricht oder Ge-
sang und Rezitation auf (Jahr-)Mérkten hatten Einflufl auf die literarische Bildung
der Leseunkundigen und erweiterten ihren Horizont. Gleichzeitig pragten all diese
schriftbezogenen Verstdndigungsformen, neben den tradierten Vermittlungswei-
sen (Ubergeben, Vormachen - Nachmachen, Abgucken, miindlich Erkldren -
Merken), auch das soziale und ethische Verhalten dieser Menschen, forderten ihr
Interesse auch an politischer, 6konomischer und geistiger Partizipation. Metho-
disch sind gerade diese Mischformen von Oralitit und Literalitdt schwer zu grei-
fen, da wir in der Uberlieferung meist nur der einen oder der anderen Seite begeg-
nen. Umso wichtiger ist es, auch diesen Aspekt im Auge zu behalten.

Bibliographische Notizen

Der bereits im Text angesprochene Aufsatz von Rudolf SCHENDA: Alphabetisierung und Literari-
sierungsprozesse in Westeuropa im 18. und 19. Jahrhundert, in: Ernst HINRICHS und Giinther
WIEGELMANN (Hrsg.), Sozialer und kultureller Wandel in der landlichen Welt des 18. Jahrhun-
derts, Wolfenbiittel 1982, S. 1-20. Schenda verwendet allerdings die Leitbegriffe anders als wir,
z.B. spricht er von ,,Literarisierung™ (ein Begriff, den sich eher auf das Lesen literarischer Texte
bezieht) und nicht von Litera/isierung (in unserm Sinne: synonym mit Alphabetisierung).

Zu den erwihnten Arbeiterautobiographien: David VINCENT, Bread, Knowledge and Freedom. A
Study of Nineteenth-Century Working Class Autobiography, London 1981. Zu dieser methodisch
mustergiiltigen Arbeit, die auf dem Studium von nicht weniger als 142 im Zeitraum 1790-1850 er-
schienenen Arbeitermemoiren fuft, gibt es noch immer kein deutsches Aquivalent.

Zur Bedeutung von nicht schriftbezogenen Vermittlungsweisen: Rudolf SCHENDA, Orale und lite-
rarische Kommunikationsformen im Bereich von Analphabeten und Gebildeten im 17. Jahrhun-
dert, in: Wolfgang BRUCKNER, Peter BLICKLE und Dieter BREUER (Hrsg.), Literatur und Volk im
17. Jahrhundert. Probleme der populdren Kultur in Deutschland, Wiesbaden 1985, S. 447-464,
und Schenda, Alphabetisierung, S. 11-12. Zu beachten ist, daf} fur die Charakterisierung solcher
nicht schriftbezogenen Kommunikationsformen der Begriff der 'oralen Kultur' noch viel zu kurz
greift. Oft spielen ndmlich dabei Gesten eine viel groere Rolle als Worte, wiegt das Sehen schwe-
rer als das Horen.



III Der traditionelle Weg: Literarisches Zeugnis, Buch
und Schule als Indizien fortschreitender Alphabeti-
sierung

Wenn im vorigen Kapitel das soziale Spannungsfeld thematisiert worden ist, in-
nerhalb dessen sich der frithneuzeitliche Alphabetisierungsprozef3 vollzogen hat,
so ist ein Gesichtspunkt unberiicksichtigt geblieben. In welchen Dimensionen ha-
ben wir dabei zu denken? Wie viele Menschen umfafite z.B. um 1500 die schrift-
kundige Elite? In welcher GréBenordnung standen sich die beiden Pole im sozia-
len Spannungsfeld der Literalisierung gegentiber, die Oralit4t des 'gemeinen Vol-
kes' und die Literalitdt der Oberschichten? Wie verdnderte sich diese GroBenord-
nung im Laufe der Zeit? Wann genau wurde die Schwelle der allgemeinen Litera-
litat tiberschritten?

Solche Fragen lassen sich leider nicht direkt beantworten. Offizielle Statistiken
iiber den Schulbesuch oder Lese- und Schreibfdhigkeit der Bevolkerung gibt es
erst gegen Ende unseres Untersuchungszeitraums, seit etwa der Mitte des 19.
Jahrhunderts. Fiir die Zeit davor sind wir auf Schitzungen angewiesen, und bei
solchen Schétzungen haben die Historiker traditionellerweise hauptsichlich drei
Faktoren berticksichtigt: die Zeugnisse von Zeitgenossen, die Geschichte des
Buchdrucks und der Presse und die Entwicklung der Bildungseinrichtungen.
Schauen wir uns genauer an, was sich auf diesen Wegen iiber das Ausmaf} und die
langfristigen Verdnderungen des Literalitdtsniveaus im frithneuzeitlichen England
herausfinden 146t.

Das literarische Zeugnis

Das Naheliegendste ist es natiirlich, die direkten AuBerungen der Zeitgenossen
selbst zu Rate zu ziehen. Aber dieser Weg ist nicht ohne Probleme.

Zunichst einmal sind die meisten Angaben zum Stand der Lese- und Schreib-
fahigkeit, die wir der Literatur der Zeit entnehmen kénnen, hoffnungslos unspezi-
fisch. So heillt es etwa in The grete abregement of the statutys von John Rastell
aus dem Jahre 1527, dal} seit der Regierungszeit Heinrichs VII. "das gesamte Volk
dieses Konigsreichs grofle Freude daran hatte und sich dem Vergniigen hingab,
gewohnliches Englisch zu lesen" (the unyversall people of this realm had greate
plesure and gave themself greatly to the redyng of the vulgare Englyssh tonge)
(zit. nach Bennett, English Books, S. 27). Die Aussage, daf} das gesamte englische
Volk sich dem Lesevergniigen hingegeben habe, ist natiirlich nicht ernst zu neh-
men. Vermutlich ging es Rastell auch um etwas ganz anderes, ndmlich um die Be-
tonung der Tatsache, da} diejenigen, die lesen konnten, mittlerweile gewdhnliches
Englisch (the vulgare Englyssh tonge) statt des gelehrten Lateins bevorzugten. Die
numerische Frage, wieviele Menschen denn nun eigentlich lesen konnten, stand
hier offensichtlich gar nicht zur Debatte.

Nicht weniger problematisch sind Zeugnisse, die auf den ersten Blick brauch-
barer erscheinen, weil sie eine 'harte' numerische Angabe enthalten. Kein Geringe-
rer als Thomas Morus ist hier zu nennen, dessen Apologye von 1533 wir den
Hinweis entnehmen, daB} "weit mehr als vier Teile, wenn das Ganze in zehn Teile
zerlegt ist, noch nicht einmal Englisch lesen konnten." (farre more than foure par-

Wieviele konnen lesen?
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partes of all the whole divided into tenne coulde never reade englishe yet) (ibid.,
S. 27f).

Immer wieder ist dieser Satz zitiert worden, als Beleg fiir das angeblich aul3er-
ordentlich hohe Literalitdtsniveau am Vorabend des elisabethanischen Zeitalters,
in dem die englische Literatur dann mit Shakespeare einen ihrer Hohepunkte fin-
den sollte. Doch etwa zur gleichen Zeit (1547) meinte Stephen Gardiner, der Bi-
schof von Winchester, zu wissen, dal} "nicht einmal der hundertste Teil des Rei-
ches" (not the hundredth part of the realme) (ibid., S. 28) lesen konne. Zwei Zeit-
zeugen also, die sich vollig widersprechen.

Wem sollen wir mehr Glauben schenken? Und nach welchen Kriterien? Spricht
es z.B. fiir die weitaus konservativere Schitzung des Bischofs Gardiner, da3 noch
1790 Edmund Burke das englische Lesepublikum auf nicht mehr als rund 80.000
Personen beziffert haben soll, also auch auf etwa 1 Prozent der Bevolkerung? (Zu
diesem Zeitpunkt betrug die Bevolkerung Englands rund 7,6 Millionen.) Die
Antwort lautet: wir sollten keines dieser Zeugnisse fiir bare Miinze nehmen. Nicht
deshalb, weil wir an der subjektiven Glaubwiirdigkeit von More oder Gardiner
zweifeln (obwohl auch dies, solange wir keine gegenteiligen Beweise haben, nie
verkehrt ist). Nehmen wir ruhig an, keiner von beiden habe bewuft 'gelogen', son-
dern jeder sei der ehrlichen Uberzeugung gewesen, seine Angabe sei zumindest
als grober Schitzwert richtig. Der springende Punkt ist vielmehr der, dafl weder
More noch Gardiner iiberhaupt in der Lage waren, eine verniinftige Schitzung -
ber den Stand der Literalitdt um 1540 abzugeben, weil keiner von beiden auch nur
in Ansitzen tiber Informationen verfiigte, die fiir eine solche Schitzung notwendig
gewesen waren.

Diese Schlulifolgerung 14t sich verallgemeinern. Bis weit ins 18. Jahrhundert
sind konkrete Zahlenangaben in den literarischen Zeugnissen der Zeitgenossen
noch immer selten genug. Doch selbst dort, wo sie auftauchen, sollten wir ihnen
grundsitzlich mit dullerster Skepsis begegnen, jedenfalls immer dann, wenn sie
sich auf Dinge beziehen, die weit iiber den unmittelbaren Erfahrungsbereich oder
den mittelbaren Informationshorizont des Zeugen hinausgehen. Wenn ein Dorf-
pfarrer die Zahl seiner 'Schifchen' angibt oder der englische Konig die Zahl seiner
Schiffe, so diirfen wir zumindest mit der Moglichkeit rechnen, dal3 sie recht ha-
ben. Aber wenn derselbe Konig sagt, er habe so und soviele Untertanen, so miis-
sen wir, jedenfalls vor 1800, davon ausgehen, dall weder er selbst noch irgendje-
mand sonst diese Zahl tiberhaupt wissen konnte. (Was natiirlich nicht ausschlief3t,
dal} er, ohne es zu wissen, tatsichlich recht hatte. Aber in diesem Fall wiirde er
nur zuféllig richtig geraten haben.)

Die haufigste Form des literarischen Zeugnisses tiber die Verbreitung der Lite-
ralitit im frithneuzeitlichen England ist freilich weder die konkrete Zahlenangabe
(wie bei More und Gardiner) noch das offensichtlich {ibertriebene Pauschalurteil
(wie bei Rastell), sondern der zeitgendssische Bericht {iber eine einzelne Bege-
benheit, aus dem sich, so scheint es, allgemeine Schlufifolgerungen ziehen lassen.
So horen wir z.B., daBl, nachdem Heinrich VIII. 1540 die erste koniglich autori-
sierte Bibelausgabe in englischer Sprache herausgebracht und deren Anschaffung
fuir jede Gemeinde verfiigt hatte, "verschiedene arme Leute in der Stadt Chelms-
ford [...] das Neue Testament Jesu Christi kauften, und des Sonntags lesend im
hinteren Kirchenraum saflen, und sich viele um sie zu versammeln pflegten, um
ihnen beim Lesen zuzuhoren." (diverses pore men in the towne of Chelmsford |...]
bought the Newe Testament of Jesus Christ, and on sundays dyd set redinge in the
lower ende of the church, and many wolde floke about them to heare theyr red-



inge) (Schofield, Measurement, S. 313). Wenn sich sogar arme Leute Bibeln kau-
fen, daraus in der Offentlichkeit laut vorlesen und eine Menge anderer Menschen
um sich scharen - liegt es da nicht nahe, auf eine extrem hohe Verbreitung der Li-
teralitdt zu schlieBen, und darauf, daf} diese im kulturellen Treibhausklima der Re-
formation, in dem immer mehr Menschen in den Bann des geschriebenen Wortes
gezogen wurden, noch weiter anstieg?

Doch auch hier ist Vorsicht geboten. So faszinierend dieser Bericht iiber die Lese-
erfahrungen des einfachen Mannes ist, wirft er doch mehr Fragen auf als er be-
antworten kann:
- Kann diese Begebenheit als typisch gelten? Oder wurde sie gerade deshalb
aufgeschrieben, weil sie dem Augenzeugen so auBergewohnlich erschien?
Hat der Autor die Szene iiberhaupt selbst erlebt? Oder wurde sie ihm von an-
deren erzéhlt, entsprechend ausgeschmiickt?
Wer sind die 'armen Leute'? Werden sie als 'arm' bezeichnet, weil sie in Lum-
pen gehen und stinken? Oder ist damit nur gemeint, dal} sie keine namhaften
Biirger der Stadt sind und iiber keinen ansehnlichen Besitz verfiigen, obgleich
sie als kriftige Tagelohner durchaus ihr 'Auskommen’ finden? Wie 'arm' sind
sie tiberdies, wenn sie sich ein Exemplar des Neuen Testamentes leisten kon-
nen?

Sicherlich gibt es noch mehr solcher Berichte. Doch auch das hilft uns nicht wei-
ter, denn an jeden anderen Bericht wiren dhnliche Fragen zu stellen. Jedenfalls ist
es unmdglich, von derartigen Einzelfdllen auf die Verbreitung der Literalitdt im
allgemeinen zu schlieflen.

Dasselbe gilt schlieBlich fiir jene Form des literarischen Zeugnisses, die zum
Umkehrschluf3 verleitet, wie z.B. der Act for the Advancement of True Religion.
Dieses im Jahre 1543 erlassene Gesetz verbot es allen Frauen (mit Ausnahme von
adeligen) und allen Handwerkern, Gesellen, Lehrlingen, einfachen Bauern, Arbei-
tern, Knechten und Mégden, die Bibel auf Englisch (und damit: tiberhaupt) zu le-
sen. Was, so fragen wir instinktiv, hitte dieses Gesetz iiberhaupt fiir einen Sinn
gehabt, wenn nicht die Lesefdhigkeit in diesen Schichten bereits weit verbreitet
gewesen wire? Dementsprechend ist es immer wieder als ein indirekter Beweis
fiir das hohe Literalititsniveau dieser Zeit zitiert worden, als "Beweis fiir die sozi-
ale Verbreitung der Literalitdt bereits zu diesem frithen Zeitpunkt" (evidence of
the social distribution of literacy even at that early date), wie es etwa bei Altick
hei3t (English Common Reader, S. 25).

In Wirklichkeit jedoch verrdt dieses Gesetz mehr {iber die soziale Wahrneh-
mung der Literalitdt durch die damalige Regierung und die Mehrzahl der Parla-
mentsmitglieder als {iber die tatsdchlichen Zustinde. Ganz offensichtlich waren
diese 'Herrschaften' der Meinung, das 'gemeine Volk' lese zu viel (anstatt zu arbei-
ten), oder zumindest der Befiirchtung, solcherlei stiinde ihnen bevor, wenn sie der
weiteren Verbreitung des Bibellesens nicht schleunigst Einhalt geboten. Insofern
stellt sich hier die Frage, welcher soziale Mal3stab dieser Einschitzung zugrunde
lag und welche klassenspezifischen Vorurteile und Interessen in ihr zum Aus-
druck kommen. Fiir unser sozialgeschichtliches Verstindnis der Literalitdtsent-
wicklung im frithneuzeitlichen England ist diese Frage von zentraler Bedeutung,
wie wir ja bereits im vorigen Kapitel gesehen haben. Doch sie hilft uns nicht wei-
ter, wenn wir ganz einfach wissen wollen, wieviele Menschen denn nun tatsiach-
lich um 1540 lesen konnten.

Solche Fragen sind imme
angebracht

Eine sehr beliebte, aber
nicht ungefahrliche Me-
thode: der Um-
kehrschluf3
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Die Produktion des gedruckten Wortes

Es erscheint schwer vorstellbar, dall es ohne den Buchdruck jemals zur Entwick-
lung vollstindig literalisierter Gesellschaften gekommen wiére. In weltgeschichtli-
cher Perspektive gibt es eigentlich nur zwei 'Erfindungen’, die fiir den Gang der
Literalitdtsentwicklung in seiner bisherigen Gestalt entscheidend gewesen sind
(wenn wir einmal von der jiingsten Entwicklung, der Tendenz zur 'sekundéren O-
ralitdt' infolge der elektronischen Medien, absehen): das phonetische Alphabet als
notwendige Bedingung fiir die Entstehung der abendldndischen Schriftkultur; und
den Druck mit beweglichen Lettern als die unabdingbare Voraussetzung fiir deren
Verallgemeinerung. Erst durch die Produktion und den Vertrieb von immer mehr
Biichern (sowohl nach Titeln als auch auflagenméBig) wird Literalitdt zum Mas-
senphdnomen, wobei zu beachten ist, dafl das gedruckte Wort zugleich Motor und
Medium der weiteren Entwicklung ist. Insofern steht aufler Frage, dall der stindig
wachsende Aussto3 an Biichern, der in England seit 1475 zu beobachten ist, ein
eindeutiges und handfestes Indiz fiir die zunehmende Verbreitung der Literalitat
darstellt.

Einige Zahlen zur Veranschaulichung. Man schitzt, dafl in England zwischen
1475 und 1557 ungefidhr 6.000 verschiedene Titel erschienen (von rund 5.000 die-
ser Titel sind bis heute Exemplare erhalten geblieben), also im Durchschnitt rund
70 pro Jahr (das erste in England gedruckte Buch, dessen Erscheinungsdatum wir
kennen, stammt aus dem Jahre 1477). Zwischen 1558 und 1603 dagegen waren es
schon mehr als doppelt so viele, ndmlich durchschnittlich etwa 160 Titel pro Jahr.
Dabei ist klar, dall sich hinter diesen Durchschnittswerten filir langere Zeitrdume
ein kontinuierlicher Anstieg von Jahr zu Jahr verbirgt. So erschienen z.B. im Jahre
1600 259 Titel, 1640 aber bereits 577, also wiederum mehr als doppelt so viele.
Dies sind aber nur die jeweils neuen Titel. Wenn wir dagegen auch die Neuaufla-
gen bereits erschienener Biicher berticksichtigen, so kommen wir fiir die Zeit vor
1640 auf rund 26.000 Ausgaben, von denen im Schnitt, bei vorsichtiger Schit-
zung, jeweils rund 1000 Exemplare gedruckt wurden, also auf mindestens 26 Mil-
lionen Biicher insgesamt.

Es erlibrigt sich, weitere Zahlen zu geben. Denn der Eindruck eines explosi-
onsartigen Wachstums der Buchproduktion, den bereits diese mit Sicherheit zu
niedrigen Schitzwerte fiir die Zeit bis 1640 vermitteln, 146t sich auch auf die Zeit
danach tibertragen.

Fiir diese These spricht zudem alles, was wir iiber die anderen Sparten der Pro-
duktion des gedruckten Wortes wissen. Denn Biicher waren ja beileibe nicht alles.
Hinzu kamen, bereits sehr frith, Flugschriften (pamphlets), kurze agitatorische
Texte, die publizistische Munition innerhalb der religiosen und politischen Ausei-
nandersetzungen des 16. und insbesondere des 17. Jahrhunderts. Dann gab es Zei-
tungen. Zunéchst waren sie vornehmlich an die 'gebildeten’ Kreise innerhalb Lon-
dons gerichtet, aber im 18. Jahrhundert entwickelte sich eine umfangreiche regio-
nale Presse. Weiter sind die Flugblitter zu nennen (broadsheets oder broadsides),
einseitig bedruckte Blatter, die urspriinglich konigliche Verlautbarungen enthiel-
ten (Heinrich VIII. war ein besonders manischer Flugblattproduzent), sich aber
sehr schnell zu einem charakteristischen Massenmedium der frithneuzeitlichen
Volkskultur entwickelten. Ahnliches gilt schlieBlich auch fiir die chapbooks, die
"Volksbiicher' der kleinen Leute, die ldngst nicht nur, wie uns die éltere Forschung
hat glauben machen wollen, der religiosen Unterweisung und Erbauung dienten,



11

sondern auch 'handfesteren' Bediirfnissen entgegenkamen und voll von derben
Schwinken und grobschldchtigen Zoten sein konnten.

Dies bringt uns auf einen weiteren Aspekt, der haufig tibersehen wird: den Ver-
trieb solcher Waren. Hier nur an Buchldaden zu denken, wire irrefithrend, obgleich
es diese in den gr6Beren Stadten natiirlich gab. Doch fiir die Masse der landlichen
Bevolkerung waren die chapmen die Vermittler der Buchkultur, wandernde
Buchhindler, die mit einem kleinen Sortiment im Bauchladen unterwegs waren
und deren Zahl in die Tausende ging. Auch dies 146t sich als deutliches Indiz fiir
eine weitere Verbreitung der Literalitdt deuten.

Doch die Frage ist, ob Produktion und Vertrieb des gedruckten Wortes nicht
nur als Indiz, sondern auch als Indikator, also als numerischer Maf3stab fiir die
Verbreitung der Literalitit, angesehen werden konnen. LaBt sich z.B. von der Tat-
sache, dal} die Zahl der verkauften Biicher innerhalb eines bestimmten Zeitraums
um 50 Prozent anstieg, auf eine entsprechende Zunahme des Lesepublikums
schlieBen? Wire es nicht viel wahrscheinlicher, daf diejenigen, die ohnehin schon
lesen konnten, einfach mehr Biicher kauften als zuvor? Die letztgenannte Annah-
me gilt wohl insbesondere fiir die Félle, in denen es fiir kurze Zeit zu einem Boom
an Druckerzeugnisssen kommt, der anschlieBend ebenso schnell wieder abebbt.

Ein gutes Beispiel ist die Zeit der puritanischen Revolution und des Biirger-
krieges, die von einer wahren Flut von Biichern und Pamphleten begleitet wurde.
Allein der Londoner Buchhéndler Thomason sammelte in den Jahren zwischen
1640 und 1661 an die 15.000 Biicher und Pamphlete und tiber 7.000 Zeitungen, in
denen die groBen politischen und religidsen Streitfragen der Zeit debattiert wur-
den. Diese beriihmte Thomason Collection, die bis heute erhalten geblieben ist,
spiegelt sicher die Ausweitung der 6ffentlichen Artikulationsmoglichkeiten, und
wir mogen Peter Burke zustimmen, wenn er schreibt, es sei "schwierig, sich der
Schluf3ifolgerung zu entziehen, da3 die Englédnder um die Mitte des 17. Jahrhun-
derts die vom politischen BewuBtseinsstand her am meisten entwickelte Gesell-
schaft in Europa bildeten" (difficult to resist the conclusion that the English in the
mid-seventeenth century were the most politically conscious society in Europe)
(Popular Culture, S. 264). Doch selbst wenn wir in Rechnung stellen, dafl auch
die einfachen Leute zunehmend in den Sog der ideologischen Auseinandersetzun-
gen gerieten und dadurch ein wichtiger Anreiz zum Lesenlernen gegeben war,
kommen wir nicht viel weiter. Das Problem bleibt, daB3 sich das Aufflackern poli-
tischer Propaganda nicht in Angaben zur Entwicklung der Literalitdt 'umrechnen'
laft.

Die Schulen

Zunichst miissen wir von vornherein eines klarstellen. Fiir den gesamten Zeitraum
unserer Untersuchung diirfen wir nicht an 'Schule' in dem jedem von uns bekann-
ten Sinne denken. Allgemeine Schulpflicht und ein (zumindest teilweise) staatlich
finanziertes Schulsystem erscheinen in England erst gegen Ende des 19. Jahrhun-
derts. Aullerdem ist natiirlich fiir unsere Frage nach der Lesefdhigkeit nur der Be-
reich des Elementarunterrichts von Interesse. Lateinschulen (grammar schools)
oder gar Universitédten lassen wir auller acht.

Gleichwohl ist im Zusammenhang mit der Frage nach den bestimmenden Fak-
toren der Literalitdtsentwicklung im frithneuzeitlichen England immer wieder auf
den Beitrag der Schule verwiesen worden, und zwar im wesentlichen aus folgen-
dem Grunde. In England gab es ndmlich ldngst vor der staatlich verordneten

Buchvertrieb durch
Wanderhéndler

Biicher nur Indiz, nicht
Indikator fiir Literalitét
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Schulpflicht ein dichtes Netz von Elementarschulen, dessen Wachstum auf eine
Reihe von religios orientierten Schulbewegungen zurtickgeht, deren Ziel die ele-
mentare christliche Erziehung des einfachen Volkes war. Die unterschiedlichen
Motive und Interessen, die dabei jeweils im Spiel waren, brauchen uns hier nicht
weiter zu interessieren. Zu erwihnen wire lediglich die entscheidende Rolle des
religiosen Nonkonformismus in seinen verschiedenen Auspriagungen, weil dies
ein Faktor ist, der der deutschen Erfahrung einer einfachen konfessionellen Drei-
teilung so fremd ist und daher leicht {ibersehen wird.

Die wesentlichen Etappen dieser allmzhlichen Verdichtung des Elementar-
schulnetzes lassen sich stichwortartig zusammenfassen.

Zunichst kommt es im Zuge der Reformation zu einer Welle von privaten
Schulstiftungen. Das hat man sich konkret etwa so vorzustellen: ein wohlhabender
Bauer und treuer Christ verfligt in seinem Testament die Uberlassung mehrerer
Felder an die Gemeindehelfer und Armenpfleger mit der Auflage, die Pachtein-
nahmen fiir das lokale Schulwesen zu verwenden.

Einen dhnlichen Effekt hat, unter nonkonformistischen Vorzeichen, im frithen
17. Jahrhundert die Ausbreitung des Puritanismus. Ins frithe 18. Jahrhundert fallt
dann die Aktivitdt der (anglikanischen) Society for the Promotion of Christian
Knowledge, der ersten groflen organisierten Schulbewegung, deren wesentlicher
Ertrag in der Finanzierung eines umfangreichen Systems von Armenschulen (cha-
rity schools) liegt. Die nichste Stufe bildet, ab 1780, die Einrichtung der Sonn-
tagsschulen (Sunday schools), einer eng mit dem Methodismus verbundenen Be-
wegung. Den Endpunkt markieren, ab etwa 1810, die beiden groflen Organisatio-
nen der British and Foreign Schools Society (Quiker) und (als anglikanische
Antwort darauf) der National Society for the Education of the Poor in the Prin-
ciples for the Established Church, die im wesentlichen die Verwaltung der alten
charity schools ibernimmt. Alles in allem: eine gigantische Anstrengung zur ele-
mentaren Bildung der arbeitenden Klassen - und, da wir wissen, daf} auf den
Lehrpldnen dieser Schulen neben der religiosen Unterweisung der Unterricht im
Lesen und auch Schreiben stand, ein deutliches Indiz fiir den Anstieg der Literali-
tat im 18. Jahrhundert.

Doch auch hier gilt wieder, daf} sich dieses Indiz nicht in einen Indikator der
Alphabetisierung umwandeln 146t. ITn welchem Umfang tatsdchlich Lese- und
Schreibunterricht erteilt wurde, ist durchaus unklar. Hinzu kommt, dal3 mit den
zeitgendssischen Angaben tiber die Schiilerzahlen nicht allzuviel anzufangen ist,
denn fest steht, daB3 wir nicht jeden 'eingeschriebenen’ Schiiler auch tatsdchlich als
anwesend ansehen konnen. In den ldndlichen Gebieten waren z.B. wahrend der
Erntezeiten die Schulen kaum 'besetzt', und auch sonst deuten alle Anzeichen dar-
auf hin, da3 die Vorstellung eines kontinuierlichen Schulbesuchs selbst fiir die
Zeit um 1850 falsch ist.

Wie aber sollen wir uns 'Schule' stattdessen vorstellen? Nehmen wir dazu,
gleichsam als problematisierten Ausblick dieses Kapitels, ein frithes Beispiel, das
gut tiberschaubar ist: das ortliche 'Schulsystem' in der Grafschaft Cambridgeshire
im Zeitraum 1570-1620.

Margaret Spufford, der wir bahnbrechende Forschungen tiber die dorfliche
Welt im England des 16. und 17. Jahrhunderts verdanken, hat die Hinweise auf
Schulen und Dorflehrer, die in den Quellen zu finden sind zusammengefal3t (Karte
3.1).



Karte 3.1: Dorfschulen und Schulmeister in Cambridgeshire 1570-1620
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Aus: Margaret SPUFFORD, Contrasting Communities. English Villagers in the Sixteenth and Seven-
teenth Centuries, Cambridge 1974, S. 185.

Zunichst einmal gilt, dal von den 115 verzeichneten Dorfern 35 iiberhaupt
nicht 'beschult’ waren. Hier finden sich weder Hinweise auf Schulen noch auf ein-
zelne Lehrer ("village with no reference"). Doch lassen wir dies ruhig auller acht,
denn viel interessanter ist der Befund fiir die {ibrigen 80 Orte, in der elementare
Erziehung aktenkundig geworden ist. Nur in 23 Féllen findet sich eine kontinuier-
liche Spur an Belegen, die auf die Existenz einer fest etablierten Schule schlieflen
148t ("continuous references, 1570-1620"). Daneben erscheinen acht Dorfer, in
denen fiir einen ldngeren Zeitraum (entweder 1570-1600 oder 1600-1620) durch-
gehende Hinweise auf einen 'Schulmeister' (aber auf keine Schule) zu finden sind
("continuous references to masters"). Man mag vermuten, da3 auch diese Lehrer
zumindest flir eine gewisse Zeit das Bildungsniveau des Dorfes, in dem sie wirk-
ten, anzuheben vermochten. Doch bei der nédchsten Gruppe, die sieben Dorfer um-
faft, ist eine solche Vermutung bereits problematisch. Hier finden sich nur ab und
zu Hinweise auf solche Dorflehrer, wenn auch iiber den gesamten Zeitraum hin-
weg ("scattered references throughout™), wihrend schlieBlich die weitaus grofite
Anzahl von Dorfern, 42 insgesamt, solche sind, fiir die sich zwischen 1570 und
1620 hochstens drei isolierte Hinweise auf einzelne Lehrer ergaben ("isolated re-
ferences"). Mag sein, da3 der ein oder andere Dorfjunge von einem solchen nur
kurze Zeit anwesenden Lehrer einige Grundkenntnisse im Lesen oder Schreiben
mitgenommen hat. Aber dies diirfte die Ausnahme gewesen sein.

Bestechend ist vor allem die Vorstellung einer véllig erratischen, diskontinuier-
lichen 'Versorgung' mit Bildungsgiitern, die sich aus diesen Befunden ergibt: einer
Situation, in der vieles von personlichen Zufdllen abhing, etwa davon, ob der

'Schulmeister' im Frithjahr ein paar Dorfer weiterzog oder noch ein Weilchen
blieb.

Diskontinuierliche Form
der lokalen Beschulung





